BREVES REFLEXOES SOBRE A LEITURA HIPERTEXTUAL NO CO NTEXTO
DAS BIBLIOTECAS ESCOLARES

Resumo:Este artigo tem como objetivo refletir sobre ogata biblioteca escolar Claudio Marcondes Castro Filho
no contexto da leitura hipertextual. O hipertex@aciona-se a escrita e/ou leitura Professor de~Clenc_|a§ da Informaca
ndo linear e ndo hierarquizada que por meio des [peemite o acesso a outros = Documentacdo e Biblioteconomia, d
. - . . . Universidade de S&o Paulo (USP), Bras
contetdos, muitas vezes, externos ao texto originigitura hipertextual faz parte :
. . . - - . . claudiomarcondes@ffclrp.usp.bl
do cotidiano infantil, seja em livros infantis inegs0s, nos e-books, bem como, no
préprio ambiente da Internet. Nesse sentido, buseodiscutir o papel do Marcia Regina Silva
bibliotecario que atua nestas instituicbes em &la@cformacdo do pequeno leitor.  professora de Ciéncias da Informaca

Ainda que haja um distanciamento entre educadadbletecario, é inegavel que Documentac&o e Biblioteconomia d:
essa parceria contribuira, efetivamente, no ineent leitura, transformando Universidade de Sdo Paulo (USP), Bras
leitores passivos em leitores criticos, capazesoteluzir e aproveitar a leitura, marciaregina@usp.br

mesmo em situacdo de ndo-linearidade, inclusive icimmeras atividades que
podem ser desenvolvidas no ambiente da biblioteoaas.

Palavras-chave Leitura Hipertextual. Biblioteca Escolar. Bibkatario.

SHORT REFLECTIONS ON READING HYPERTEXTUAL
IN THE CONTEXT OF SCHOOL LIBRARIES

Abstract: This article aims to reflect on the role of the @zhlibrary in the context of hypertext reading.€eTh
hypertext is related to writing and / or non-lin@ad non-hierarchical reading through links th&dvalaccess to
other content, often external to the original teite hypertext reading is part of child everydayetier in
printed books, whether in e-books, as well as m lifiternet environment itself. Accordingly, we shtdo
discuss the role of the librarian working at thesstitutions in the training of young reader. Whitere is a gap
between educator and librarian, it is undeniabl this partnership will contribute effectively promoting
reading, transforming passive readers into critieaders, able to drive and enjoy reading evertuatns of
non-linearity, including numerous activities thattd be developed in the school library environment

Keywords: Reading hypertext. School Library. Librarian.
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1 INTRODUCAO

Mesmo sabendo que a Internet ainda ndo consegugrdibda a populacdo, néo
podemos negar sua insercdo em todas as camadas.ddaiuma imensidao de informacdes
que circulam nesse ambiente digital, ndo necessanig informacdes confiaveis, ainda
assim, a web se tornodaxuspara a troca de informacéo, para o comércio, parabalho,
para a interacdo social, para o lazer, et®e&quisa Brasileira de Midia 2014: habitos de
consumo de midia pela populacao brasiléiravelou que o brasileiro com acesso & Internet
passa mais tempo na web todos os dias do que dquguautro meio de comunicacao.

E inegavel, entdo, o papel da Internet como fdetenformac&o, porém é importante
atentar-se para o que Umberto Eco (2011) apontdnternet além de nao filtrar
conhecimento, congestiona a memdéria do usuariojra énstrumento poderoso para quem
sabe utiliza-la e um perigo para quem nao sabe.

A rede é construida a partir de links que fazemexoes infindaveis. Esses links
tornam a leitura hipertextualizada, ou seja, néerdir. E justamente a questdo da
hipertextualidade que nos chama atencéao.

O individuo que aprende a ler e descobre os pzkxdeitura, provavelmente tera
uma relacéo diferente com as palavras, buscand@reemder seu significado, usando a
Imaginacéo para tentar visualizar pessoas, lugacessas que séo descritas. Infelizmente,
nao séo todos que tém essa oportunidade. Muit@ganca leitura com obrigatoriedade e
poucos absorvem o que léem. S&o esses individeogoginam sendo mais prejudicados em
leituras hipertextuais ou mesmo durante a navegag&ceb.

A primeira experiéncia de leitura deveria ser cofarailia e, logo em seguida, com a
escola e a biblioteca. Cabe ao educador apresenhtarancas as letras e seus significados, e
cabe ao bibliotecario estimular a leitura. Escolabdioteca devem, com efeito, elaborar em
conjunto estratégias eficientes que contribuam parendizado da crianca.

Os primeiros momentos de leitura sdo marcadosmpagens e cores, em seguida por
descricbes simples e, finalmente, por textos massas. Esse processo gradativo é
importante porque estimula o desenvolvimento cognitintelectual e imaginativo.

Conforme ressalta Lacerda (2009, p. 14), a leiurmportante “[...] para o exercicio da

1 BRASIL. PRESIDENCIA DA REPUBLICA. SECRETARIA DA COMUNICACAGBOCIAL. Pesquisa Brasileira de
Midia 2014: habitos de consumo de midia pela pgaol&rasileira. Brasilia: Secom, 2014.
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mente e conduz o leitor as informacdes que melBorprepara-lo para a vida pessoal e
social.”

Hoje, esse processo nao € tao linear. Alguns blelgésque comecam a observar o
mundo ao seu redor sdo apresentados a aparelhototgcos recheados de imagens e sons.
Muitos acabam, inclusive, ignorando brinquedos nfe dispdem desses recursos. Quando
iniciam a fase da alfabetizagdo, mesmo que aindasaibam ler, conseguem manipular
jogos eletrénicos, aparelhos de DVDs, celular, etabletc. Ou seja, sdo apresentadas
primeiramente as diversas midias e, posteriormpate, o texto impresso. Se o educador e 0
bibliotecario ndo souberem lidar com as expectatilessas criancas, certamente elas nao se
sentirdo estimuladas a leitura. E, se isso acontessas criancas migrardo para o ambiente
digital sem antes ter desenvolvido sua capacidad®acentracdo, atencdo e imaginacao.

Nesse caso, todas as vantagens da hipertextualigaideipalmente na Internet,
podem ser transformadas em desvantagens, ja qe&oo tendo a sua disposicdo uma
diversidade de links e imagens, podera faciimemfgesder em um dos nés da rede. A leitura
ficara fracionada e o entendimento do todo, comptmn, assim como acontece com o
usuario da Internet que sem conhecimento prévi@ pothar qualquer informacdo como
verdadeira sem nenhuma identificagdo da fonte diaasu

As criancgas j& sédo habituadas a criarem signifieaoidos os dias a partir das imagens
que 0s cercam, por isso a leitura de livros infahipertextuais é atrativa. E importante
aproveitar essa atratividade e propor estratégidsitlira que desenvolva a concentracao da
crianca, de forma que haja aprendizado e aproveitirdos inUmeros recursos disponiveis
no hipertexto, impresso ou digital.

O bibliotecario que atua em biblioteca escolar dewehecer o comportamento e
interesse de leitura das criancas, com o intuitplaeejar e direcionar as atividades e acdes
desenvolvidas nesses ambientes, além disso, cabsteaprofissional compreender a
dimensdo de sua responsabilidade no processo medao de leitores. Este artigo tem
justamente o objetivo de refletir sobre o papebidioteca escolar no contexto da leitura
hipertextual. Nossa intencdo nédo é fazer proposig@éricas, mas levantar questbes

importantes que merecem ser incluidas na agendbilolastecarios.
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2 CONSIDERACOES SOBRE A LEITURA HIPERTEXTUAL

A incorporacéo de dispositivos méveis de leituadbl@ts, e-readers, celulares, etc) no
cotidiano esta modificando o comportamento do feiEsses equipamentos tecnoldgicos
podem atrair e estimular o publico jovem para digaaa leitura, porém, sua ado¢ao nao
garante o aumento do numero de leitores e nem migsplica em melhorar a qualidade da
leitura, podendo inclusive prejudicar a concenwagdevido aos inumeros aplicativos
contidos nesses aparelhos.

Por outro lado, a possibilidade de compactacambig@es em dispositivos méveis de
leitura ou mesmo em ambientes digitais, resolveaadg problema da falta de espaco fisico
para o acondicionamento de obras. Ja a portabdidad dispositivos moéveis permite que o
transporte e, posteriormente, a leitura das olgjasealizada de qualquer ambiente.

Neste contexto de vantagens e desvantagens daomacép de tecnologias moveis e
da Internet, o que nos chama atencdo € o desemenlio da leitura em criancas. Na
atualidade, a hipertextualidade aliada aos inUmezogrsos tecnoldgicos contribuiu para a
instauracdo de novas formas de leitura e atengdqefjueno leitor passou a ser oferecido
um universo paralelo a leitura.

O termo hipertexto, de acordo Fachinetto (2005), g[1.] designa um processo de
escrita/leitura ndo-linear e nao hierarquizada rrenite 0 acesso ilimitado a outros textos

de forma instantanea.” A autora ainda ressaltaoque

hipertexto pode ser definido também como um doctendigital composto por

diversos blocos de textos interconectados atraeédinds, que possibilitam o

avanco da leitura de forma aleatéria. Na Web, caddereco pode ser
compreendido como um né da rede, e os links podgneter tanto para outras
paginas do mesmo site como também para outroFR€HIINETTO, 2005, p. 3).

De acordo com Souza (2010, p.26), “[...] a interl@@entre os documentos propicia
ao texto na web uma organizacao prépria, fragmangadue permite a complementacgéo e a
contraposicao de informacdes agrupadas em bloctextie”

A interatividade do leitor com o hipertexto poskidi a exploracdo de novas

interpretacdes sobre o contetudo. Conforme destazekaniak (2010, p. 85),

€ muito importante ressaltar que esse novo modesngi da leitura permite ao
leitor extrapolar a idéia inicial do autor, uma vgae, dependendo dos links

5
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visitados, o leitor constréi cognitivamente novestés baseados em novas leituras,
permitidos pela infinidade de ligagGes disponiveigexto ou na rede, sobre temas
relacionados, haja vista que a leitura ndo sedoara linear do livro tradicional.

Porém, conforme Soares (2002), a possibilidadeuthr pe uma pagina para outra a
cada hiperlink, tem a capacidade de fracionartar&ipodendo distrair a atengéo do leitor
entre imagens, sons e outras novas descobertagoaada acrescenta que o constante uso
de e-books hipertextuais talvez possa prejudicar edduzir a capacidade de imaginacao do
leitor, pois este fornece as ferramentas prontaa parem usadas, deixando o usuario
prejudicado em relacdo a reflexdo e concentragéali@b entre ler, fazer escolhas e tomar
decisbes de quais links abrirem ou de quando ml&exto). Estas acbes dificultam a
absorcéo das informacdes.

Ha ainda indicios que a leitura na tela chega 5% mais lenta que a tradicional,
além disso, a leitura na tela também pode ser egtgumais rapidamente, ja que na internet
h&a diversos conteddos em uma mesma pagina pachr digi atencdes do leitor. Este fato
pode causar uma poluicédo visual e desconcentriitoses, prejudicando assim a cadéncia
da leitura (DEZIEKANIAK, 2010).

A leitura hipertextual digital apresenta informagfde forma enciclopédica; a
informacé&o é apresentada aos pedacos ou bytagyroni@o tem como ler pagina por pagina
ou de frente para tras, ao invés disso, pode escollbyte que vai ler com base em seu
interesse. (HASSETT, 2005). Para Chartier (19981 )p.[...] é preciso considerar que a
tela ndo é uma pagina, mas sim, um espaco emim&nsbes, que possui profundidade e
que nele os textos brotam sucessivamente do fuadteld para alcancar a superficie
iluminada.”

Sob outra vertente, Silva e Bufrem (2001, p. 1&) butra visado da hipertextualidade,

[...] o hipertexto, ao inaugurar a leitura ndo linearoxima o ler do pensar. O
texto ndo precisa mais ser lido na sequéncia enfajukesenvolvido, as ligacdes
cruzadas permitem, por exemplo, verificar o sigaifio de uma palavra apenas
clicando sobre ela. O leitor passara a outro teatno se simplesmente trouxesse a
memoria o significado de tal palavra.

Diante de algumas particularidades do hipertextdeitor podera compor diversas
narrativas, “uma vez que volte e avance pelasrastfidas de modo diferente a cada novo

acesso” (FISCHER, 2006, p. 295). Ainda segundohEéis¢2006, p. 295), “[...] uma obra

literaria em formato eletronico deixara de ser wingularidade monolitica, tornando-se um
6
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texto em estado latente, isto €, estrutura e insagar esperam ser modificadas pelo leitor
interativo”.

As hiperligacdes contidas nos textos podem seragsspdra desenhar conexdes entre
conceitos que ndo estdo explicitamente ligadasstratera hierarquica do documento. Por
exemplo, um "elo semantico" (BLUSTEIN, 2000, p. 2O8Iém disso, o hipertexto pode
apresentar uma ligagéo inter-textual que condwtor lpara um corpo virtualmente infinito
de literatura que, de alguma maneira, esta reladeorcom o documento original. As
propriedades hipertextuais podem levar os leitare$veis adicionais de compreensao, que
vao além do préprio texto. Desta forma, o hipedgdde melhorar a experiéncia de leitura,
em Vvarios niveis de camadas que nado sao possiviagura impressa (MCGANN, 1995).

A atual geracédo de leitores com acesso a tecnologisceu aprendendo a ler em tela.
Para Santaella (2004) o perfil do leitor pode s#m@lo de acordo com sua habilidade de
navegacao. A autora cita trés tipos de leitor: Eitor contemplativo, meditativo, da era do
livro impresso e da imagem expositiva, fixa; beiwdr do mundo em movimento, dinamico,
mundo hibrido de misturas signicas, que nasce cerplasao do jornal e com o universo
reprodutivo da fotografia e do cinema, do advemtoeyolucéo eletronica, era do apogeu da
televisdo; c) o leitor imersivo, da era digital, seja, o leitor multimidia, da vitualidade
(SANTAELLA, 2004, p.31). Esse ultimo, consideradeitor da n&o linearidade.

Em relacdo a selecéo de leitura, Salmeron, Kinks€anan (2006) verificaram que o
leitor de hipertexto adotam basicamente duas égteat A primeira consiste na escolha de
textos semanticos, que se relacionam a leituraeyiards, ou seja, envolve conhecimento
prévio. A segunda estratégia envolve a escolha teelim mais interessante, deixando as
secBes menos interessantes para depois. Os aatorelsiram que ambas as estratégias
podem ser eficientes, porém, o leitor com conhegim@révio sobre a tematica do texto
pode aproveitar melhor a leitura hipertextual.

Os livros infantis por exemplo, utilizam estratégike escrita que vdo além das letras
e palavras, exploram as imagens, levando as cea@agae concentrarem tanto na
decodificacdo da impressdo e como também na desmobe pistas ladicas para o
entendimento do conteudo; |Iéem e brincam ao mesmpd. A leitura exige que se fagam
escolhas sobre onde ir e em que prestar aten¢gas Escolhas podem ocorrer dentro de um
ambiente de brincadeiras envolvendo atividades asrpalavras, ideias e sons. A leitura

tornou-se ludica, o que nédo significa que a criar@gatenha a responsabilidade de descobrir
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a melhor estratégia para o envolvimento e o enesrttio da leitura.

Os livros infantis, hoje, contém mudltiplas perspexs, multiplas vozes, complexidade
de personagens e assuntos e ndo exigem uma itdegweingular. Por serem considerados
interativos para a compreesao da leitura, a cripngeisa de orientacdo critica para ir além
da interpretacao literal. As histérias ndo sdo emwas sob uma perspectiva unificadora ou
tema principal. Personagens e temas sdo compl&erglo assim, as criangas devem ser
capazes de tomar decisbes e fazerem conexdes amsead diferentes experiéncias
contextuais de certo e errado (HASSETT, 2005).

Sabendo disso, educadores e bibliotecarios devemweifar o formato e apresentacao
dessas obras infantis com intuito de orientar evaoas criangas a lerem de forma criteriosa
sem perder a ludicidade. Precisam também, conhalgermas estratégias de leitura
hipertextual, jA que a eles cabe a tarefa de cais/pequenos leitores.

Ha muitas maneiras de ler um hipertexto, o usostfatégias de leitura podem ajudar
na constru¢cdo de conhecimento. Entre essas e&mtégasset (2005) destaca a
decodificacdo e leitura, o desenvolvimento de imagmentais, a leitura do resumo, a
sintese ou repeticdo, baseando do conhecimentmmré@ontextos sociais para a construcao
do conhecimetno e o uso de formulas e técnicaspreensdo, como a estratégia K-W-L,
por exemplo, que tem por finalidade desenvolvegitura de textos tedricos, partindo do
conhecimento prévio do leitor e implica no desevinoénto de atividades anteriores,
simultaneas e posteriores a leitura, tentando nelgraas seguintes questdes: O que eu sei
sobre o0 assunto?; O que pretendo saber?; O quedapoen a leitura?.

Embora essas estratégias também possam ser atinadleitura textual, podem ser
melhor trabalhadas para ensinar as criancas anserdgoarem, a saber dar cadéncia aos fatos
devido a ndo-linearidade de alguns textos, senerskepem entre 0s nos hipertextuais.

A desorientacdo do leitor € uma preocupacdo qugesfrequentemente no meio
ambiente de hipertexto. As criancas que hojem astdestagio de alfabetizacdo precisam
ser bem conduzidas de forma a sentirem-se a vorgaete a leitura, seja em formato
impresso, seja digital. Para isso, aléem do esfdectamilia, precisam do apoio da escola na
figura dos professores e dos bibliotecarios. A eatracdo deve ser estimulada para ndo se
correr o risco da formagcao de leitores que encaaatmitura superficialmente, sem o
adensamento do que se Ié, sem 0 envolvimento @epara a compreensao do que esta

escrito.
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Nesse sentido, os bibliotecarios também devem busdateracdo com o pequeno
leitor, orientd-lo quanto as estratégias de leitds primeiras experiéncias de leitura sdo
cristalizadoras e, por isso, devem ser acompanhAdascolha da obra e os desdobramentos
da leitura devem ter orientacéo na sala de audalehbtioteca. A biblioteca também é local de

aprendizado.

3 A IMPORTANCIA DA BIBLIOTECA ESCOLAR NO INCENTIVO A LEITURA

A biblioteca escolar é inserida em uma instituigéansino com a finalidade essencial
de atender as necessidades da comunidade es@kcUPprir sua missao é necessario ser
planejada e envolver toda a comunidade, de fornaeeecer servicos de informacéo
imprescindiveis ao ambiente escolar.

Para Corte e Bandeira (2011, p. 8), a bibliotecalesé definida como “[...] um
espaco de estudo e construcao do conhecimentogreoopm a dindmica da escola, desperta
o interesse intelectual, favorece o enriquecimenttural e incentiva a formacgéo do habito
da leitura.”

J& Corréa et al. (2002), definem a biblioteca esammo sendo uma instituicdo onde
estdo organizados itens bibliograficos, que devemdésponibilizados de maneira que
satisfaca seus usuarios, despertando-os para aliggesg leitura, desenvolvendo sua
criatividade e sua consciéncia critica.

Para Castro Filho e Roméao (2011, p. 139), a bdgetescolar “[...] € um espaco de
confluéncia, imbricacéo, encontro e didlogo deasgixiozes, manifestas em livros, revistas,
jornais, quadrinhos, filmes, etc.; é ainda locahpgeendizagem, leitura e fomento cultural.”

Sua misséo, segundo o Manifesto da IFLA/UNESCO@2p01), é ser um local “[...]
que propicia informacao e ideias fundamentais gatafuncionamento bem sucedido na
atual sociedade, baseada na informacéo e no comdr@a. A biblioteca escolar habilita os
estudantes para a aprendizagem ao longo da vidaemvblve a imaginacéo, preparando-os
para viver como cidadaos responsaveis”.

A biblioteca escolar € institucionalizada como wspago de grande importancia para o
desenvolvimento da leitura, como instrumento desx@ cultura e de diferentes tipologias
de fontes de informacdo. E ainda um espaco que gedcompartilhado pelo professor e

bibliotecéario, que podem desenvolver a¢cdes queatardbjetivos comuns, tais como: cativar
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e incentivar a leitura em detrimento ao documentogee a informacéo foi registrada, seja
impresso ou digital.

De acordo com Silva (1999, p. 160), “[...] € impgeskuma revolucao qualitativa na
area da leitura sem a participacdo e sem o comgsondos bibliotecarios para com os
processos de mudanca e transformacédo social’. Anjodissionais, professor e
bibliotecario, podem contribuir para o avanco edimel, conforme declaracbes da
IFLA/UNESCO (2000, p. 2):

estd comprovado que quando os bibliotecarios erofegsores trabalham em
conjunto, os alunos atingem niveis mais elevadoditdeacia, de leitura, de
aprendizagem; de resolucdo de problemas e competémo dominio das
tecnologias de informacgédo e comunicacao.

A biblioteca escolar € entdo um laboratério de pissgescolar, que permite que se
formem leitores; € um centro do fazer educativo, @spaco democratico, um local de
comunicacao e de utilizacdo de vérias fontes daerrmdcao seja no suporte impresso ou
digital, € um local de busca de questionamentosr@ g@solucéo de problemas, que precisa
ser ativa, um local de entretimento e que tem conssdo o desenvolvimento e a formacgéao
dos cidadaos.

Segundo Albernaz (2008, p. 39),

reconhecer-se como lugar de leitura é fundameata p biblioteca escolar. Ela

deve assumir a desordem que dai possa advir, @mim@m a responsabilidade de
pensar seu acervo, criticamente, ndo s6 em teroa#itativos, mas, qualitativos.

Organizar uma biblioteca € um modo silencioso deraex a arte critica. Assim,

cada biblioteca desenvolve uma feicdo, uma tendémciisso também ¢é valido

para a biblioteca escolar, de cujo responsavespera algo mais do que a simples
organizacao dos livros.

Com relacdo ao incentivo a leitura no inicio docpsso de formacdo do leitor,
partilha-se da ideia de Versiani, Yunes e Carvél®d 2, p. 43) que afirmam que “[...] deve
estar associado ao prazer, ao exercicio reflegiwm, as possibilidades do leitor encontrar as
suas descobertas e que ler seja parte de sua g gossa seguir assim: lendo e vendo.”
Nesse aspecto, os autores sugerem que o formadiitates se “[...] preocupe em oferecer
aos seus leitores, variedades de textos, verh#® eerbais, e em trabalhar com diferentes
midias: a impressa, as digitais e as eletrénicas.”

A promocdao da leitura hipertextual no contexto Escdeve envolver o professor e o
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bibliotecario que juntos poderao tracar estratégissrealmente sejam inspiradoras. Nao ha
como descartar a atividade ludica nesse processstieulo e aprendizagem da leitura.

O bibliotecario € importante na medida em que atao membro de um trabalho
integrado entre alunos, educadores e bibliotecse &abalho deve ser dinamico e ensinar os
usuarios a ler para “[...] aprender a aprender, algnepara saber e para ter conhecimento da
sociedade que os cerca.” (FRAGOSO, 2011, p. 15).

A biblioteca escolar deve assumir definitivamenia sesponsabilidade de incentivo a
leitura, saber selecionar o livro certo para caikafetaria, explorar sua proximidade com os
livros impressos e digitais para oferecer umaieitlirigida e estimulante. Conhecer o perfil
e as afinidades dos pequenos leitores é importarte a gestdo competente de acervos de
bibliotecas escolares.

Como ja referido anteriormente, criancas que sdomeledas e gostam de ler,
certamente se tornardo criticas e, dificilmentegitacdo como verdadeiras todas as
informacgdes que circulam pela Internet, saberaollescsuas fontes de pesquisa, utilizardo a
hipertextualidade como forma de novas descobedas,complementacdo do conteudo
pesquisado, enfim, saberédo aproveitar a eminéacigeth como local paralelo de aprendizado
e obtencdo de vantagens competitivas, elementosingmrtancia singular para o

desenvolvimento do individuo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nao ha como ignorar os processos de mudancas agioeleitor/texto. O texto
impresso possui uma estrutura que leva o leitanisegna ordem de leitura que o permite
interpretar a ideia exposta pelo autor. E possigitificar o comeco o desenvolvimento e o
desfecho do texto. A experiéncia de leitura hipeuia difere-se principalmente em relacao
a nao linearidade das ideias. Durante a leitureexto original é possivel avancar para outro
conteudo fora do texto, conteldo escrito até pdrocautor, ou seja, o leitor pode sair do
texto original por diversas vezes.

Essa experiéncia exige atencdo maior do leitorpgule se confundir na compreensao
do texto. Por outro lado, para o leitor mais exg@dg, a leitura hipertextual pode ser muito
mais rica, a cada nd o leitor consegue extrair wwonconhecimento e no final, seu

repertorio de contetudo sera bem maior.
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Onde se encaixa o bibliotecario nesse processareras atividades que podem ser
desenvolvidas no ambiente da biblioteca escolar combjetivo de estimular a leitura de
obras impressas e digitais, hipertextuais ou néo.

O bibliotecario precisa se interar sobre as digmssem curso em relacdo ao
comportamento dos leitores de textos digitais. Hal@o organizacdo da informacao seja
uma atividade inerente do bibliotecario, é predisalém, envolver-se com 0 processo de
formacéo de leitores. E exigenci&ne qua nonque na atualidade haja uma conexdo
educador/bibliotecario, correndo o risco iminenbs teitores se satisfazerem com a leitura

superficial, sem envolvimento, sem aprendizado.
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